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Nessa comunicacdo analisamos os discursos sobre personagens dos segmentos
raciais negros e brancos em livros didaticos de Lingua Portuguesa para a quarta série do
ensino fundamental produzidos entre 1975 e 2004. A andlise buscou apreender
permanéncias e mudangas de tais discursos didaticos no periodo considerado, tendo
sido, portanto, adotada uma perspectiva diacronica.

A pesquisa realizada desenvolve a tese de que, a despeito do tema racismo nos
livros didaticos ter participado na agenda das politicas educacionais no Brasil
contemporaneo, o livro diddtico continua produzindo e veiculando um discurso racista,
ajustado a época atual. A pesquisa estd amparada por trés campos de conhecimentos: 1)
estudos sobre politicas educacionais, 2) estudos sobre relacdes raciais e 3) teoria da
ideologia.

1) Relativo as politicas educacionais, trabalhamos na perspectiva dos “tedricos
da resisténcia”, em particular as andlises sobre as relagdes de poder que perpassam a
produgdo dos livros didaticos (APPLE, 1995) e sobre a naturalizacio da branquidade, a
“brancura normativa” hegemonica nos discursos em educacdo (APPLE, 1996;
GIROUX, 1999).

2) No campo de estudos das relacoes raciais utilizamos o conceito de raca como
construcido social e conceito analitico fundamental para a compreensio de desigualdades
sociais — estruturais e simbdlicas - observadas na sociedade brasileira (GUIMARAES,
2002). No Brasil, as relagdes raciais estdo fundadas em um peculiar conceito de raca e
forma de racismo, o “racismo 2 brasileira” (GUIMARAES, 2002), cujas especificidades
sdao significativas para compreender as relacdes entre os grupos de cor e as
desigualdades associadas. O racismo “a brasileira” se constrdi e reconstréi mantendo
desvantagens para a populacdo negra no acesso a bens materiais e simbolicos. Praticas
cotidianas de discriminag@o, constitutivas da sociedade brasileira, cumprem o papel de

re-instituir a subalternidade da populagio negra.



A andlise de dados sobre a educagdo desse pais mostra que o sistema de ensino
discrimina a populacdo negra brasileira e que sdo observados mecanismos internos a
escola influenciando negativamente nos indices de permanéncia e sucesso na
escolariza¢do de alunos negros (ROSEMBERG, 1998). Uma das possiveis formas de
discriminacdo no interior da escola (dentre outras) € o uso de livros didaticos que
naturalizam a branquidade de seu publico, concebendo-o como supostamente branco.

Outro ponto a considerar é que os livros diddticos exercem o papel de
reproducdo, mas também de producdo (ROSEMBERG, 1987) da ideologia de raca
(também de género e de idade). O livro diditico € compreendido como producdo
mididtica e que exerce papel, ao todo ou em parte, ndo somente para a difusdo e
reproducdo de racismo gerado em outras instancias, mas também para a produgdo e
sustentacdo do discurso racista no cotidiano brasileiro. Formas simbdlicas ndo sdo
meras representacoes da realidade, elas sdao constitutivas da realidade social, servindo
ndo somente para sustentar relacdes de dominacdo, mas também para crid-las
ativamente (THOMPSON, 1995).

3) Adotamos o conceito de ideologia de Thompson, para quem ‘“fendmenos
ideoldgicos sdo fendmenos simbodlicos significativos desde que eles sirvam, em
circunstancias sdcio-histéricas especificas, para estabelecer e sustentar relacdes de
dominagdo” (1995, p. 76). O estudo da ideologia é o estudo de como a circulagdo das
formas simbdlicas cria, institui, mantém e reproduz relagdes de dominacdo. Os
discursos dos livros didaticos sdo tomados, portanto, sob o prisma da andlise ideoldgica,
ou seja, como forma de produgdo e difusdo de discursos que fundam e sustentam
relacdes de desigualdade, em nosso foco, racial.

A metodologia foi inspirada no mesmo autor (THOMPSON, 1995), cuja
proposta metodoldgica - a Hermenéutica de Profundidade (HP) - envolve trés etapas. A
primeira € a andlise sécio-histérica, que tem como objetivo analisar os contextos
especificos e socialmente estruturados nos quais as formas simbdlicas sdo produzidas,
transmitidas e recebidas. A segunda, a andlise formal ou discursiva, consiste na andlise
interna as proprias formas simbdlicas. No nosso caso, utilizamos técnicas de andlise de
conteido (baseadas em BARDIN, 1985 ¢ em ROSEMBERG, 1981). A terceira, a
interpretacdo/reinterpretacdo da ideologia, € operacdo de sintese que articula os

resultados das fases anteriores.

O CONTEXTO DE PRODUCAO



A industria do livro brasileira tem no livro didatico seu principal segmento, num
mercado em que as cifras, quanto ao nimero de exemplares, vendas, faturamento, estio
nas casas dos milhdes. As décadas de 1980 e 1990 foram de aumento e consolidagdo da
producio de didaticos (GATTI JUNIOR, 1998). Entre 1994 e 2002 os livros didaticos
corresponderam, em média, a 60% do total de vendas do mercado editorial brasileiro. O
Governo Federal/GF, via PNLD, constituiu um comprador de escol da principal fatia do
mercado livreiro sendo responsdvel por alto percentual de compras no periodo (entre

22% e 51%).

Tabela 1 — Niumero de exemplares de livros vendidos, por categoria e ano, Brasil, 1994-2002 (em
milhdes de exemplares)

Ano 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002
Categoria

Total de exemplares 267 375 387 348 410 290 334 299 321

Livros didaticos e 146 232 236 203 258 216 204 176 215

% (do total) 55% 62% 61% 58% 63% 56% 61% 58% 67%
PNLD e s.d. 130 90 90 114 64 134 117 162
% (do total) 35% 23% 26% 28% 22% 40% 39% 51%

Fonte: Brasil/Fundagdo Jodo Pinheiro/FJP e Camara Brasileira do Livro/CBL.

A literatura aponta que os atores sociais que tiveram maior influéncia nas
politicas de produgdo dos livros didaticos continuaram os mesmos. Editores de livros
didéticos, burocratas ligados ao PNLD e politicos vinculados a assisténcia social vém
em primeiro plano (CASTRO, 2001).

No entanto, o tema, discurso ideolégico em livros didéticos, causou, no mesmo
periodo, certa mobilizagdo social. Movimentos sociais (mulheres e negros),
pesquisadores, membros das esferas publicas, associacdes de editores e associacdes de
escritores estiveram envolvidos em debates, dentncias, semindrios, publicacdes,
mudangas de legislacdo. As reivindicacdes influenciaram na adocdo de uma série de
acodes governamentais visando a eliminac¢do de tais discriminagdes, raciais e de género.

Uma das acdes governamentais que buscou dar resposta as reivindicagdes dos
movimentos sociais (particularmente de negros e mulheres), para modificacdes nos
livros didéticos, foi gestada no interior do Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD). Em 1996 o PNLD passou a avaliar previamente os livros diddticos a serem
comprados e distribuidos pelo MEC. A avaliag@o prescrevia que: “os livros ndo podem

expressar preconceitos de origem, racga, cor, idade e quaisquer outras formas de



discriminacdo” (BRASIL, 2000). A inclusdo, nas avaliagdes, desse critério relativo a
“preconceitos”’, teve impacto limitado, como indicaram os resultados de pesquisas,
particularmente em fun¢@o de que nos critérios de avaliacdo do PNLD, para as diversas
disciplinas escolares, nota-se a preocupagdo quase exclusiva com expressdes explicitas
de preconceito.

A literatura que analisa a rela¢do entre negros e brancos em livros didéticos
brasileiros, apesar das limitagdes apontadas na literatura (ROSEMBERG, BAZILLI E
SILVA, 2003, p. 130-131) assinala, consistentemente, que os textos e ilustracdes dos
livros didaticos brasileiros apresentam padrio de discriminacdo baseado na supremacia
dos brancos em detrimento dos negros (e indigenas).

As primeiras pesquisas sobre esteredtipos raciais em livros didédticos foram
publicadas na década de 1950. O estudo pioneiro foi o de Leite (1950, apud
ROSEMBERG, 1985), seguido pelos estudos de Hollanda (1957, apud ROSEMBERG,
1985) e Bazzanella (1957, apud ROSEMBERG, 1985). O principal resultado deste
grupo de pesquisas foi a percep¢do de que as manifestacdes de preconceito e
discriminacdo em geral se apresentam de forma velada ou “implicita”. Raramente se
apresentavam de forma aberta, como hostilidades diretas ou defesa da “inferioridade
natural” dos negros. Desde entdo, as pesquisas passaram a lidar com as idéias de
racismo explicito e racismo implicito.

Um importante estudo analisou, em perspectiva diacronica, amostra de 48 livros
de leitura para a quarta série do ensino fundamental, publicados entre 1941 e 1975
(PINTO, 1981). Os personagens brancos, nos textos e nas ilustracdes, eram
apresentados como representantes da espécie. Muito mais freqiientes que negros (e
indigenas), constavam em quase a totalidade de posicdes de destaque. Os personagens
brancos muitas vezes estavam inseridos em contexto familiar, ao contrario dos
personagens negros. Enquanto os personagens brancos foram retratados em intimeros
tipos de atividades ocupacionais, dentre as quais as de maior prestigio e poder, os
negros foram apresentados em numero muito limitado, sempre nas fun¢des mais
desvalorizadas socialmente. Os personagens brancos apresentaram maiores
possibilidades de atuacdo e autonomia, em comparacdo com O0S negros que,
prevalentemente, foram personagens sem possibilidade de atuacdo na narrativa, em
posicdo coadjuvante ou como objeto da acdo do outro. Foi realizada comparagdo entre
livros publicados no inicio e final do periodo e ndo foram encontradas diferencas

significativas. As modificacdes encontradas foram minimas e ndo significaram alteracdo



no perfil dos personagens brancos e negros dos livros (PINTO, 1981, p. 116). Em livros
publicados no periodo final, foram observadas as mesmas formas de discurso racista
encontradas nos livros do periodo inicial. Os estudos realizados na década de 1980
(TRIUMPHO, 1987; SILVA, 1988) reiteraram os resultados de Pinto.

Os resultados das pesquisas realizadas em fins da década passada (PINTO, 1999;
OLIVEIRA, 2000; CRUZ 2000; SILVA, 2001) sao undnimes na apreensao de certas
mudangas no discurso sobre o negro, nos livros didédticos publicados na década de 1990.
Mas tais modificacdes ndo significaram um tratamento adequado da questdo racial
(CHINELLATO, 1996; PINTO, 1999; OLIVEIRA, 2000; CRUZ, 2000), ou auséncia de
discurso racista, baseado na supremacia dos brancos em detrimento dos negros. A maior
das pesquisas voltou-se para os livros diddticos da disciplina de Histéria, que
apresentaram algumas atualiza¢des no tratamento textual as questdes relativas ao negro,
mas ainda mantém um discurso desfavordvel, que pode ser qualificado como discurso
racista. Os textos apresentam tendéncia a manter uma légica que privilegia o papel dos
brancos como sujeitos dos processos histéricos, em detrimento de negros, tratados em
objetos e com espacos na sociedade delimitados restritivamente.

Sobre livros didaticos de Lingua Portuguesa, um estudo apontou, na década de
1990, modificag¢des na representacdo de personagens negros (SILVA, 2001). Algumas
categorias se apresentaram de forma distinta as pesquisas anteriores (PINTO, 1981;
SILVA, 1988): diversificacio de papéis e fungdes, familiares e profissionais;
adjetivacdo positiva; localizacdo no centro ou em primeiro plano em ilustragdes;
auséncia de representacdo estereotipada de certos animais negros, associada a
representacdo estereotipada dos negros; mengdes positivas a crianca negra; utilizacio de
nome proprio para referir-se a crianca negra; representacdo em praticas de atividades de
lazer. Algumas categorias, porém, mantiveram o padrao de discriminacio sobre o negro,
como a baixa freqiiéncia de personagens, a auséncia de professoras negras,
universalismo e tratamento generalizante que ndo oferecem espaco para a diferenca.
Tais ocorréncias levaram a conclusio que “os livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental da década de 90 continuam invisibilizando o negro” (SILVA,
2001, p. 157).

A aprovagdo de mecanismos legais, o item de exclusdo do PNLD e as pautas de
reivindicagdes dos movimentos negros evidenciam que a movimentagdo e debate sobre
o tema foram significativas. Toda essa movimentacdo contrasta com as té€nues

mudangas apontadas pelos estudos (PINTO, 1999; OLIVEIRA, 2000; CRUZ, 2000;



BEISIEGEL, 2001). Os resultados das pesquisas e a andlise de contexto orientaram para
o uso de instrumentos de andlise diacrdnica abertos para apreender mudancgas nos

discursos racistas.
PERSONAGENS BRANCOS E NEGROS NAS UNIDADES DE LEITURA

Definimos uma amostra de 33 livros diditicos de Lingua Portuguesa para a
quarta série do ensino fundamental, publicados entre 1975 e 2003 (25% do total de
titulos que contabilizamos, comprados pelos programas do livro, pelo Governo Federal).
Nos livros foram contadas 794 unidades de leitura, das quais analisamos 252 (32%).
Nas unidades de leitura analisadas foram individuados 1372 personagens. Nas
ilustracdes que acompanham estes mesmos textos foram observados 650 personagens e
nas ilustracdes das capas 120 personagens. Para essa comunicagdo privilegiamos os
resultados referentes aos personagens nos textos (unidades de leitura).

No grifico 1 estdo representados os grupos de cor-etnia dos personagens das
unidades de leitura, cuja distribuicdo seguiu o padrdo de dominacdo branca. Foram
contados 698 personagens brancos nas unidades de leitura, para somente 28
personagens pretos, 15 pardos e 29 indigenas. A taxa de branquidade' foi de 16,2 (ou

seja, para cada personagem negro, 16,2 personagens brancos).
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Grdfico 1 - Distribuicio de freqii€ncia de cor-etnia, personagens das unidades de leitura

Como o foco da andlise sdo os discursos sobre os segmentos raciais negros e
brancos, tratamos em especifico os dados das categorias brancos e negros. O universo

dos resultados passou a ser composto pelos 741 personagens das unidades de leitura que

1 ~ . .
Fornece a relagdo de nimeros de personagens brancos correspondentes a cada unidade de personagem
negro.



foram classificados nas categorias branco (698) e negro (43). A categoria negros
corresponde ao agrupamento das categorias pretos € pardos.

Analisamos uma série de indicadores que nos levam a deduzir que o tratamento
dos personagens, nas unidades de leitura de nossa amostra, estabeleceu o branco como
representante da espécie, como padrdo de humanidade. Os brancos, além de serem
maioria, foram personagens com caracteristicas mais bem desenvolvidas e valorizadas.
Para atributos diversos de importancia dos personagens (por exemplo, personagem
principal, atribui¢do de nome préprio, caracterizacdo como vivo, caracterizagdo como
brasileiro, uso de linguagem) os personagens brancos apresentaram indices, além de
numericamente, percentualmente superiores aos dos negros, o que indica sua constru¢ao
literaria mais elaborada. O “acabamento ficcional” (ROSEMBERG, 1985, p. 84) dos
personagens negros foi mais inconsistente, mais incompleto. As diferencas entre o
tratamento dos personagens brancos e negros foram particularmente elevadas no que se
refere a freqiiéncia a escola e as relacdes familiares. O espago escolar foi quase
privativo dos personagens brancos. As relagdes familiares, de familia nuclear e de
familia ampla, foram quase exclusividade do branco. Os textos promoveram uma
correlacdo entre branquidade e estabelecimento de relagdes familiares, “como
acontecimentos de um tipo quase natural” (THOMPSON, 1995, p. 87).

A andlise diacronica, que privilegiamos nessa comunicagdo, explicita as
categorias de andlise que utilizamos. Delimitamos, para o estudo, trés periodos,
relacionados as politicas federais para o livro diddtico: 1°- de 1976 a 1984,
correspondente a execucdo do Programa do Livro Diddtico de Ensino Fundamental
(PLIDEF); 2°- de 1985 a 1993, correspondente ao inicio de execug¢do do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD); 3°- de 1994 a 2004, correspondente ao inicio do
processo de avaliacdo sistemdtica, dos livros a serem adquiridos para o PNLD, que
passou a ocorrer a partir de 1996.

A distribuicdo dos personagens brancos e negros, nas unidades de leitura, nos
trés diferentes periodos de nossa amostra aponta variagdes proporcionais pequenas. Os
personagens brancos foram 92% no primeiro periodo (1975-1984) , 96% no segundo

(1985-1993) e 94% no terceiro (1994-2004).
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Grdfico 2 - Numero de personagens brancos e negros, por periodo

Refletem estas modifica¢des as taxas de branquidade: no primeiro periodo 11,8
personagens brancos para cada personagem negro; no segundo periodo 22,7
personagens brancos para cada personagem negro e, no terceiro, 16,7 personagens
brancos para cada personagem negro. O aumento da taxa de branquidade no segundo
periodo veio da combinacdo de aumento de personagens brancos e diminuicdo de
personagens negros. No terceiro periodo o aumento do nimero de personagens negros
foi acompanhado de também aumento na quantidade de personagens brancos, o que
manteve a taxa de branquidade bastante elevada (16,7).

Como o nimero de personagens negros € relativamente pequeno, discutimos os
casos individuais da maioria dos 43 personagens negros, por periodo, considerando que
“os modos de existéncia das personagens no discurso sdo significativas” (Orlandi, 1993,
p- 50).

No primeiro periodo o personagem negro humano praticamente ndo existiu. Sete
dos quinze personagens negros do periodo eram antropomorfizados (urubu, retalhinho
preto, retalhinho marrom, urubu vaidoso, nuvem preta, pato negro e gato malhado).
Outra parcela foi de personagens somente evocados, sem nenhuma participacdo na
trama (Aleijadinho, Chico Rei, Tia Nasticia, Pelé, por duas vezes). Outros dois
personagens desempenharam papéis de acompanhar acdes de protagonista branco. Em
um dos casos um menino negro, Tico, acompanhava o protagonista branco, Dudu, em
incursdo pela mata; em outro o personagem negro foi espectador passivo, um dos
ouvintes atentos das historias contadas por um menino branco. O outro personagem
negro humano figurou numa cronica. Um homem negro teve a existéncia justificada

para dar comicidade a uma situagd@o de cotidiano.



No segundo periodo observaram-se somente nove personagens negros. O tnico
personagem negro antropomorfizado foi o boto Tipiti. O saci foi personagem em duas
histérias, em ambas com seus tracos negativos destacados.

Em duas unidades de leitura personagens negros foram descritos com formas
racistas explicitas. Numa delas a personagem Emilia, de Monteiro Lobato, ao falar da
necessidade de reformar o mundo, dispara “para que tanto beico em Tia Nasticia?”. Em
histéria de Cecilia Meireles sobre um Bem-te-vi que cantava diferente, especulando
sobre o desaparecimento do pdssaro a autora desfere “talvez tenha sido atacado por
esses crioulos fortes que saem do mato e atiram sem razdo no primeiro vivente que
encontram”.

Em duas narrativas do periodo observamos a “crianca que sofre”, segundo
Lajolo (1997) forma de abordagem importante da infincia na literatura brasileira. Um
engraxate fez o papel de levar a “Anja Terezinha” (personagem de Ganymédes José,
presente em diferentes livros dos dois primeiros periodos, sempre ilustrada loira) a
conhecer um pouco de sua realidade de agruras da pobreza. O outro, Jodozinho, integra
uma narrativa quase diddtica sobre a pobreza brasileira. No mesmo texto figuram seu
pai e mae. Em ambos os casos, as criangas que sofrem foram ilustradas com pele escura,
ganharam cor determinada por meio da ilustragdo. Ambos foram personagens raros nos
textos do segundo periodo e que praticamente anunciaram o que ocorreria com mais
freqiiéncia no periodo posterior. Personagens negros com maior complexidade, mas
circunscritos as situagdes de miséria, a comecar pelo trabalho infantil.

No terceiro periodo configurou-se uma diversidade um pouco maior de
personagens negros, em nimero de dezenove. Nao contamos nenhum personagem negro
antropomorfizado neste periodo, ao passo que personagens negros caracterizados como
grupos/multiddes foram freqiientes. Em fungcdo da limitagdo da comunicacdo
discutiremos somente alguns exemplos. Em um texto intitulado “gera¢do condenada”
observamos trés personagens coletivos, ‘“criangas”’, “meninos’ e ‘“‘meninas”,
trabalhadores infantis africanos.

Uma das personagens foi a menina do leite, que nao foi classificada racialmente
no texto, mas foi ilustrada com tragos de parda. A “caboclinha” sonhadora, desajeitada,
poe tudo a perder, em historia, narrada por Monteiro Lobato. A narrativa pode ser vista
como representativa do ponto de vista do autor sobre a miscigena¢do e o papel do
“mulato”, considerado causa das mazelas nacionais “este funesto parasita da terra que é

o caboclo” (Lobato, 1945 apud Brookshaw, 1983, p. 70).
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Outro exemplo de tipo de personagem negro que apareceu no terceiro periodo
foi Aleijadinho. Diferentemente do texto do primeiro periodo, no qual fora somente
citado, no texto do terceiro periodo sua vida e obra foram tematizadas. Na descri¢do de
sua familia foram citados dois outros personagens negros, sua mae e seu filho. O plano
pelo qual Aleijadinho foi tratado no texto promoveu a valorizacdo deste personagem
negro. Além da freqliéncia muito baixa, observamos, que personagens negros
valorizados sdo localizados em capitulos ou partes dos livros didaticos que t€m como
objetivo trabalhar com questdes relativas a pluraridade cultural Esta mesma estratégia é,
ao mesmo tempo, forma de negar a alteridade ao negro. O personagem negro so existe
quando ¢ preciso discutir a desigualdade racial, o que, mais uma vez, opera no sentido
de negar a possibilidade do negro de existéncia plena e reforcar a branquidade
normativa.

Um outro personagem que integrou texto que objetiva discutir o preconceito
racial foi o descrito no texto como ‘“crioulinho mal encarado”. Em fragmento da obra
“Raul da ferrugem azul” de Ana Maria Machado, a compiladora selecionou trecho no
qual o personagem titulo analisou falas racistas proferidas por conhecidos seus. Além da
repeticdo de alocugdes racistas o texto estabelece os “neguinhos” como out-group,
como outros do protagonista e seus pares, brancos. A postura anti-racista foi
estabelecida somente pelo protagonista branco, enquanto os negros foram
discursivamente colocados em situagdo passiva, sem possibilidade de agdo anti-racista.
O poder de critica e mudanga € atribuido ao branco. Captamos uma caracteristica que
foi recorrente em diversas unidades de leitura de livros do terceiro periodo, a do branco
que atua para ‘“salvar” o negro ou, mais sutilmente, para ‘“corrigir’ suas crengas,
opinides, valores (em perspectiva andloga a criticada por GIROUX, 1999, p. 116-121,
na analise do filme Dangerous Minds).

Esse exemplo foi um dos poucos casos de utilizacdo de vocabuldrio racial. Em
geral os textos foram extremamente econdmicos no uso de termos que fizessem alusio a
classificag@o de cor-etnia. Podemos interpretar essa tendéncia a nao utilizar vocabuldrio
racial como forma de camuflar as relacdes racializadas. O uso parcimonioso de
vocabulério racial teria o sentido de complementar a tentativa de ocultar a identidade
racial pelo branco (GIROUX, 1999).

Interpretamos a parcimdnia no uso de vocabuldrio racial como uma das formas
de operar do siléncio, do que “ndo-pode-ser-dito” (GONCALVES, 1987, p. 27). Duas

formas correlatas de siléncio, segundo Gongalves (1987, 1988) operam na escola
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brasileira, uma que se cala para as particularidades culturais da popula¢do negra
brasileira e outra que nega os processo de discriminacdo. Ambas podem ser
compreendidas como manifestacdo do que Orlandi (1993, p. 12) define como
silenciamento, “aquilo que é proibido dizer em certa conjuntura” (1993, p. 24). O
sentido do siléncio se articula com a complexa etiqueta das relacdes raciais do
“racismo a brasileira”. E o siléncio que mantém o discurso, na escola, que tenta
“construir a igualdade entre os alunos a partir de um ideal de democracia racial”
(GONCALVES, 1987, p. 28), ocultando os processos de discriminacao.

A tendéncia de aumentar a propor¢do de personagens de natureza humana e
grupo/multiddo entre os personagens negros pode ser verificada na tabela 2. No terceiro
periodo a maioria dos personagens negros (57%) foi de grupos/coletivos, o que é
indicativo de sua menor importancia nos textos.

Tabela 2 - Atributos ficcionais e demograficos predominantes de personagens brancos e negros, por
periodos, em amostra de 252 unidades de leitura

Primeiro periodo Segundo periodo Terceiro periodo
Cor-etnia Cor-etnia Cor-etnia
Atributos Branca Negra Branca Negra Branca Negra
N =177 N=15 N =204 N=09 N =317 N=19
Natureza Humana 156 (88%) 08 (53%) 185 (90%) 06 (67%) 285 (89%) 19 (100%)
Antropomorfizada 11 (06%) 07 (47%) 06 (03%) 01 (20%) 04 (01%) 0
f_l(lldigidua- Individuo 157 (88%) 15 (100%) 182 (89%) 08 (89%) 233(74%) 08 (42%)
idade o
Multidéo ou 20 (11%) 0 22 (10%) 01 (11%) ¢, Q%) 11 (57%)
grupo
Sexo Masculino 103 (59%) 13 (87%) 122 (60%) 06 (67%) 190 (60%) 08 (42%)
Feminino 52 (30%) 02 (13%) 69 (34%) 02 (22%) 78 (25%) 03 (15%)
Idade Adultos 67 (38%) 10 (67%) 87 (43%) 03 (33%) 183 (58%) 08 (42%)
Criancas 76 (43%) 02 (15%) 81 (40%) 03 (33%) 72 (23%) 05 (26%)

No caso do sexo observamos na tabela 2 indices muito baixos de personagens
negras especificamente femininas, ou seja, a mulher negra praticamente ndo existiu
como personagem nas unidades de leitura, tendéncia que se acentuou no ultimo periodo.

Em relacdo as criancas e jovens, a distribui¢do aponta que os personagens
infanto-juvenis foram bastante presentes, particularmente nos dois primeiros periodos,
mas os indices de personagens infantis negros foi muito menor. Os personagens negros
de idade similar aos potenciais leitores, alunos de 4* série, foram sempre proporgdo
muito reduzida. Observa-se tendéncia de que as histérias da literatura infanto juvenil
sejam vividas predominantemente por personagens infantis e mais centradas no

universo infantil, por meio dos quais ocorre maior proximidade com a “realidade” dos
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leitores. Nossos resultados trouxeram grande desproporc¢do entre personagens infantis
brancos e negros, em todos os periodos. O grupo étnico-racial dos personagens é
indicador do publico leitor a quem os textos se dirigem, isto é, os personagens infantis
quase que totalmente brancos indicam que os textos foram escritos para leitores
supostamente brancos (NEGRAO, 1988).

Trabalhamos também com indicadores de complexidade dos personagens. Na
tabela 3 selecionamos um nimero limitado desses indicadores. Os personagens negros
que tiveram meng¢do no texto sobre estudar ou ter estudado praticamente inexistiram,
tendendo a zero em todos os periodos. Os atributos de importancia dos personagens
negros foram, em relacdo aos personagens brancos, numericamente muito inferiores, em
todos os periodos. Estes sdo indicativos de menor complexidade dos personagens negros
do terceiro periodo, comparados com os personagens negros dos periodos anteriores.

Tabela 3 - Indicadores de importancia na caracterizaciio de personagens, negros e brancos, por periodos,
nas 252 unidades de leitura da amostra

Primeiro periodo Segundo periodo Terceiro periodo
Cor-etnia Cor-etnia Cor-etnia
Indicadores de Branca Negra Branca Negra Branca Negra
Importéncia N =177 N=15 N =204 N=09 N =317 N=19
Estuda e/ou estudou 36 (20%) 01 (07%) 53 (26%) 0 52 (16%) 01 (05%)
Caracterizado como vivo 159 (90%) 12 (80%) 192 (94%) 08 (89%) 279 (88%) 08 (42%)
Possui nome préprio 80 (45%) 07 (47%) 150 (74%) 07 (78%) 168 (53%) 06 (32%)

No que se refere as relagdes familiares, comparando os dados relativos aos
personagens negros no terceiro periodo com os dados relativos aos negros nos periodos
anteriores, observa-se uma mudanga gradativa (tabela 4). No primeiro periodo ndo
observamos relagdes familiares de personagens negros. No segundo, elas passaram a
ocorrer, em baixa freqiiéncia e formas limitadas de relacdo familiar. No terceiro
periodo, mantiveram as baixas freqii€éncias e ampliaram-se, ligeiramente, as formas de
relacdo. Na comparagdo com os brancos, os resultados dos personagens negros, no
terceiro periodo, apontam desigualdades importantes. Os personagens brancos foram
mais freqiientemente associados, apresentaram maior presenca e maior diversidade de
familiares. Para cada personagem negro com relacdo familiar, no terceiro periodo,
foram observados 40 personagens brancos com relagdo familiar. Algumas formas de

relacdo familiar ndo contaram com um unico caso de personagem negro.



13

Tabela 4 - Atributos predominantes relativos as relagcdes familiares de personagens brancos e negros,
presentes em amostra de 252 unidades de leitura

Primeiro periodo Segundo periodo Terceiro periodo
Cor-etnia Cor-etnia Cor-etnia
Branca Negra Branca Negra Branca Negra
Relacdes familiares N =177 N=15 N =204 N=09 N=317 N=1
Familia geral com parentesco 69 (39%) 0 70 (34%) 03 (33%) 120 (38%) 03 (16%)
Casado 12 (07%) 0 24 (12%) 02 (22%) 51 (16%) 01 (05%)
Pai e/ou mae bioldgicos 35 (20%) 0 01 (09%) 01 (11%) 21 (07%) 02 (11%)
Filho/a biolégico mencionado 29 (16%) 0 18 (09%) 02 (22%) 33 (10%) 02 (11%)
Irmaos 16 (09%) 0 08 (04%) 0 22 (07%) 0
Familia ampla superior 08 (05%) 0 04 (02%) 0 15 (05%) 01 (05%)
Familia ampla inferior 05 (03%) 0 04 (02%) 0 11 (03%) 01 (05%)
Familia ampla sem hierarquia 03 (02%) 0 02 (01%) 0 06 (02%) 0

Os poucos casos do terceiro periodo de pais e filhos negros mencionados (11%
para ambos) foram, proporcionalmente, ligeiramente superiores aos personagens
brancos com pais e filhos (07 e 10%, respectivamente). As taxas de branquidade para
estas categorias foram 10,5 pais brancos para cada pai negro e 16,5 filhos brancos para
cada filho negro. Somente a primeira delas € inferior a média geral e, no entanto,
permanece em nivel de desigualdade muito elevado. Interpretamos que permanece a
naturalizacdo da familia como atributo do branco.

A sintese dos resultados comparativos, entre os trés periodos, de personagens
das unidades de leitura, aponta mudancas e permanéncias. Personagens negros
antropomorfizados deixaram de ser tdo freqiientes, a0 passo que personagens negros
humanos passaram a ser mais comumente observados nos textos recentes. O
personagem negro adquiriu o status de humano, mas continuou limitado em presenca e a
determinados contextos sociais. Os personagens negros mais freqiientes foram tratados
em objeto, com menor possibilidade de uso da palavra e constituidos discursivamente
como outro, com pouca possibilidade de participag@o no exercicio de poder.

Algumas mudancas captadas foram em atributos especificos dos personagens
negros. No entanto, os resultados gerais se mantiveram. Os personagens negros foram
menos complexos que os brancos do mesmo periodo, sendo menos individualizados,
recebendo em menor percentual nomes proprios e, particularmente, ndo tendo relacdes
familiares. Além disso, identificamos ndimero muito limitado de personagens negros
infantis, em todos os periodos, indicando que os autores das unidades de leitura se

dirigiram a criancas leitoras supostamente brancas.
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Os personagens brancos, por sua vez, aumentaram em nimero € em proporgio e
mantiveram a complexidade maior que dos personagens negros, o que gerou uma série
de indicadores de desigualdade, particularmente alguns indices de branquidade, piores
no terceiro periodo que nos periodos anteriores. O conjunto dos resultados indica a
manutengdo da branquidade normativa, a naturalizacdo da condicio do branco.

Além disso, observamos indicativos na auséncia de uso de vocabulario racial,
que permaneceu nos trés periodos. E o siléncio que mantém o discurso, na escola, que
tenta “construir a igualdade entre os alunos a partir de um ideal de democracia racial”

(GONCALVES, 1987, p. 28), ocultando os processos de discriminacao.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do contexto de producdo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa e a
andlise formal permitiram desenvolver a tese de que, a despeito de intensa
movimentacdo no campo de producio dos livros didéticos, do tema racismo nos livros
didéticos ter participado na agenda das politicas educacionais do Brasil contemporaneo,
das avaliacdes promovidas pelo Ministério da Educacdo, o livro diddtico continua
produzindo e veiculando discurso racista. Os livros didéaticos de Lingua Portuguesa
apresentaram modificacdes apds o inicio do ciclo de avaliacdes do PNLD, mas
continuam produzindo e veiculando discurso que trata o branco como representante da
espécie e situa o personagem negro como out-group, mantendo-o circunscrito a
determinadas tematicas e espacos sociais.

Observamos caracteristicas ja detectadas por estudos brasileiros sobre racismo
em livros diddticos (PINTO, 1981; NEGRAO, 1988; MARCO OLIVEIRA, 2000) e
sobre racismo na literatura infanto-juvenil (ROSEMBERG, 1985; NEGRAO, 1988;
BAZILLI, 1999): concomitante com negagdo aparente do racismo, sdo apresentadas
formas simbdlicas que atuam no sentido de estabelecer e manter a hierarquia entre
brancos e negros.

Nossa andlise diacronica aponta para algumas mudangas no discurso racista, mas
limitadas e circunscritas, que nao permitem falar em “transformacdo” dos livros
didéticos na década de 1990. Observamos modificacdes para formas discursivas que
operaram, de forma distinta, a desqualificacdo do negro e a manuten¢do da norma
branca.

A andlise diacrOnica nos permitiu apreender mudangas e permanéncias no

iscurso racista. Classificariamos as mudancas como “epidérmicas”, no sentido de que a
d ta. Classif d “epid ”? tido d
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forma de producdo dos livros diddticos, no Brasil contemporineo, determina grandes
limites as possibilidades de mudanca. Os livros diddticos de Lingua Portuguesa
brasileiros sdo organizados por meio, principalmente, da compilagdo de textos de outros
meios, particularmente da literatura infanto-juvenil, da literatura e da midia escrita.

Visto que somente as ilustracdes sdo produzidas especificamente para os livros
didéticos, as modificagdes possiveis, na atual forma de fabricacdo dos livros, ficariam
limitadas a apenas esta arena. As possibilidades de modifica¢des sdo limitadas pelo
repertorio escrito disponivel que vem sendo transposto para os livros didaticos. As
principais fontes para compilacdo para os livros didéticos (a literatura infantil, a
literatura e a midia escrita) limitam a transformagdo discursiva caso esse seja o
interesse. O discurso racista, produzido nesses outros meios, para publicos diversos, por
empresas diversas, por equipes e formas de producdo multiplas, tem sido transposto
para os livros didaticos de Lingua Portuguesa. Ou seja, o repertério/acervo disponivel,
para ser modificado, implica repercussdes em dreas de producdo diversificadas e muito
mais abrangentes que a do livro didatico, para além do dominio da acdo educacional
propriamente dita.

Podemos inferir que o impacto limitado dos movimentos sociais e da
movimentacdo social em torno ao livro diddtico tem enfrentado esse condicionante, isto
€, o pequeno impacto observado talvez seja o possivel neste contexto de producio.
Mudangcas de maior amplitude envolveriam a¢des multifacetadas, envolvendo
pluralidade de setores dos movimentos sociais e atingindo multiplicidade de areas de
produgdo mididtica e de empresas.

Poderiamos pensar em modificagdes nos critérios de selecdo dos textos
compilados para compor os livros diddticos. Textos e autores com objetivos de
expressar ou problematizar a alteridade e singularidade do negro brasileiro, ou outras
concepgdes sobre relagdes raciais no Brasil, tiveram presenga quase nula nos livros que
analisamos. Uma proposta seria buscar modificacdes nos processos de escolha,
incluindo, ao méximo, textos de literatura negra, isto é, unidades de leitura voltadas a
afirmacdo da cultura afro-brasileira, a busca de um “eu-enunciador” negro (BERND,
1988) e a discussdo dos problemas do negro na sociedade brasileira, mas carecemos de

estudos e reflexdes sistematizados sobre esta producdo para criangas ou escolas.
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